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المحاضرة اکولى 
أو : بين التعبير و الكفاءة- 
أ: مفهوم التعبير * 
ب : أهمية التعبير * 
ج: مفهوم الكفاءة * 
د : أنواع الكفاءات و خصائصها * 


اللغة تنلخص خصائصها في أن لها نظام محدد في ترتيب حروفها وكلمااتها 
ومكتسبة من خلال التعلّم. ولها معنى ومدلولات يفهمها ويعرفها السامع والمتحدث والقارئ 
والكاتب. ولها استقلالية وممثزات عن اللغات الأخرى وتنقل محتوى الرسالة من خلال 
الاتصال, وتعتبر ظاهرة اجتماعية تتسم بعدم الثبات .أشا وظائفها فتتمثل في أنها تحافظ على 
التراث الذي تملكه الشعوب, وتثير العواطف والأفكار وتوثق الروابط الاجتماعية من خلال 
الاتصال بين الناس. وتنقل المعلومات. وتعتبر وسيلة من وسائل إبراز الفكر والتعبير عن 
المشاعر. 


فكيف يمكن للغة في قدرتها الكتابية أن تنتج مفاهيم جديدة لها كفاءة نامية ؟ ما الكفاءة 
؟ و ما هي خصائصها ؟ و هل الكفاءة هي القدرة ؟ و ماهي العوامل المؤثرة في تطوير كفاءة 
المتعلم ؟ 


أو : بين التعبير و الكفاءة- 


فو اتا الان اة او فة ا ق ده من لارو اا و امات ووا ر م 
لا رع ا و وا ا و 


التعبير < يستغني عنه الانسان في في مراحل حياته المختلفة ١ن‏ الانسان دائما فى حاجة للتعبير عن ما فى داخل 
نفسه من إنفعالات ومشاعر وأفكار وهو وسيلة التواصل والتفاهم مع ال<اخرين وهو الغايه من تعليم اللغة . 


و هو توعان : التعبير الشفوي :وهو التعبير باللسان عمًا في النفس من مشاعر وأفكار وهو الذي عليه مدار حياة الاس 
أكعال اله دة اكور اغا 


التعبير الكتابي 


هو التعبير عما يجول في خاطر الكاتب من خلال استخدام القلم. وبمعتى آخر: هو مهارة الكاتب لإيصال ما يريده من 
أهداف وأفكار. و ما إلى ذلك ومن صوره ... كتابة القصة و تلخيص المواقف و التعبير عن الخبرات 


ب : أهمية التعبير 


وسيلة الاتصال مع الأخرين سواء بين الكفراد أو المجتمعات. 

ثم إنه المحصلة النهائية لتعلم اللغة فكل الفنون تصب فيه. 

والتعبير ينمي عملية التفكير والتعبير عن النفس وهما وظيفتا اللغة. 

والتعبير من الوسائل التي تؤثر في المجتمع سواء إلقاء أو كابة. 

تنمية لغة الفرد وتمكينه من التعبير عن خواطر نفسه وحاجاتها شفهيا وكتابيا. 
تدريب االأفراد على عرض آفكارهم بشكل منطقي ومترابط. 

SA AG SAE ESE 

المساهمة ف تنمبة قدرة الفرد على الأرتكال وأذت الخدية 

وقاية الفرد من الشعور بالنقص الناتج عن إحساسه بعدم القدرة على التعبير السليم. 


ج: مفهوم الكفاءة 
لغة: ورد ي لسان العرب العلامة ابن منظور " کافاه على الشيء مكافاة 9 کفاء : جازاه. 9 الكفيء النظير وكذلك 
الكفء 9 الكفوء 9١‏ المصدر الكفاءة. 


وتقول < له كفاء له بالکسر وهو ي الأصل مصدر أي > نظير له. 9 الكفء: النظيرو المساواة. ومنه الكفاءة ي 
الثكاح و هو ن یکون الڑوج مساویا للمرأة ي حسبها ودينها ونسبها وبيتها و غير ذلك." والكفاءة للعمل: القدرة عليه 
وحسن تصرفه . و هي كلمة مولدة . 


وقد ظهر سنة 1968م في اللغات اللأروبية بمعان مختلفة [ءءدء٤éمصهء‏ ها]و لفظة الكفاءة ذات أصل لاتيني 
اصطلاحا: يشوب مفهوم الكفاءة الكثير من الغموض و الاختلاف, وقد ذكر العديد من الباحثين في هذا الإطار أثه يوجد 
اكز هن مئة تعريف لمفهوم الكفاءة. و هذا حسب السياق الذي يستعمل فيه و الذي يهم البحث هو مفهوم الكفاءة 
ي 

المجال التربوي, ونذكر لذلك بعض التعاريف : 


تعريف لوي Louis dhainaut gil‏ 
یری لوي دانو آن: 


"الكفاءة هي مجموعة من التصرفات الاجتماعية الوجدانية ومن مهارات النفس الحركية التي تسمح بممارسة لائقة 
لدور ما أو وظيفة ما أو نشاط ما " 


تعریف بيار جیلي: Pie۲۲۵ ¡[et‏ 

یری بيار جيلي أن الكفاءة هي نظام من المعارف التصورية والإجراثية المنظمة على شكل تصاميم عمليات والتي 
تسمح داخل مجموعة وضعيات متجانسة بتحديد المهمة(المشكل) وحله بفضل نشاط ناجع(حسن الأداء). 

- الكفاءة التعلمثة هي مجموعة المعارف و المفاهيم و المهارات و الاثجاهات. يكتسبها الظالب نتيجة إعداده في 
برنامج تعليمي معثن. توه سلوكه وترتقي بأدائثه إلى مستوى من الثمكن. تسمح له بممارسة مهنته بسهولة و يسرو 
من دون عناء. 


دراسية و تظهر في صيغة وضعيات تواصل ية دالّة لها علاقة بحياة الثلميذ 


د : أنواع الكفاءات و خصائصها 
/ آنواع الكفاعات 
کفاء|ات nعرıûة (Compétence de connaissance)‏ 


وهي < تقتصر على المعلومات والحقائق. بل تمتد إلى امتلاك كفاءات التعلم المستمر واستخدام أدوات المعرفة 
ومعرفة طرائق استخدام هذه المعرفة في الميادين العلمية. 

(Compétence de performance)cl%| ت|ءlaك‎ 

وتشمل قدرة المتعلم على إظهار سلوك لمواجهة وضعيات مشكلة, على أساس أن الكفاءات تتعلق بأداء الفرد < 
ركم وما رت ها هو الفدرتغال الام الاوك العطلون 

کفاءات الانجاز أو illتlڌڄ)résultas Compétence des‏ ( 

إن امتلاك الكفاءات المعرفية يعني امتلاك المعرفة اللازمة لممارسة العمل دون أن يكون هناك مؤشر على أنه امتلك 
القدرة على اللداء, أقا امتلاك الكفاءات . 

(1) اللدائية فيعني القدرة على إظهار قدراته في الممارسة دون وجود مؤشر يدل على القدرة على إحداث نتيجة مرغوبة 
في أداء المتعلمين 

ومن هنا فالكفاءات التعليمية كسلوك قابل للقياس هي التمكن من المعلومات والمهارات وحسن اللداء. ودرجة 


وأخير, فإ عملية تقييم الكفاءة أو الهدف هي التي تحثد ما إذا كان السلوك يعر عن مؤشر الكفاءة. أو معيار 
التقويم أو هدف إجرائي. وهذا الأخير يؤڈي في بيداغوجيا الكفاءات وظيفة وسيطية. مرحلية. انتقالية. ويصاغ بكيفية 
سلوكية. وهو يستخدم لتعريف ومعالجة العناصر الفرعية وتفاصيل موضوع التعلم. ويدخل ضمن آفاق تنمية قدرة أو 
بناء كفاءة ماء أو تدقيق مؤشر كفاءة معينة. وللإشارة. فإذا كان الهدف الإجرائي ينصث على السلوكات القابلة 
للملاحظة, فإ الكفاءة ترتكز على المعرفة الفعلية والسلوكية. بمعنى آخر. ففي منصوص الكفاءة < نطلب من 
المتعلم أن يكون قادرا على إنجاز نشاط بل نطلب منه إنجاز نشاط القيام بفعل 

ب/خصائص الكفاءات 


توظيف جملة من الموارد - 


الذاتية و القدرات و المهارات الشلوكية الغائية و الثهائية - 

تسخير الموارد < يتخ عرضاء بل يكسب الكفاءة وظيفة اجتماعية. نفعية لها دلالة بالنسبة للمتعلم الذي يسخر 
مختلف الموارد لانتاج عمل ماء أو حل مشكلة في حياته المدرسية أو الحياة اليومية 

خاضية الارتباط بجملة من الوضعيات ذات المجال الواحد 

إن تحقيق الكفاءات < يحصل إل< ضمن الوضعيات التي تمارس في ظلها هذه الكفاءة وضعيات قريبة من بعضها 


البعض فمن أجل تنمية كفاءة ما لدى المتعلّم يتعثن حصر الوضعيات التي يستدعي فيها إلى تفعيل الكفاءة 
المقصودة. مثل: أخذ رژوس الأقلام ي وضعيات مختلفة؛ فأخذ رؤوس الأقلام ي درس ليست هي كفاءة أخذ رژوس 


الأقلام في اجتماع الكفاءات غالبا ما تتعلّق بالماڈة في أغلب الاحيان توظف الكفاءة معارف ومهارات معظمها من 
الماذة الواحدة وقد تتعلّق بعذة موا ای أن تنف ھا لدع المتعلم تقتضي التحكم في عڈة مواڈ «كتسابها 


القابلية للتقويم - عكس القدرات, فالكفاءة تتمیز بامكانية تقويمھا پناء على التائج المتوضل إليهاء لن صوغها ٍ 
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ثانيا : أهمية الكفاءة في الفعل التعلمي - 
أ : مفاهيم تتداخل و مفهوم الكفاءة 
ب : مركيات الكفاءة " 
ج : العوامل المؤثرة في تطوير كفاءة المتعلم " 
د : المتعلم الكفء " 


ثانيا : أهمية الكفاءة في الفعل التعلمي 

أ : مفاهيم تتداخل و مفهوم الكفاءة 

ثمة مفاهيم تتجاور مع مفهوم الكفاءة وتختلط به أحياناء نرى أنه من المفيد تمييزها وتوضيح دللتها فيما يلي: 
أ- القدرة: 


وهو المفهوم اللأكثر التباسا بالكفاءة, بحيث يغدو من الصعب ومن غير الواضح التمييز بين القدرة والكفاءة. ومع ذلك 
توجد بعض الفروق بين المفهومين, إذ إن القدرة تعرف بكونها نشاطا فكريا ثابتاء قابلا للنقل في حقول معرفية 
مختلفة..وهي × تظهر إلا من خلال تطبيقها على محتويات متعددة. فمثلا قدرة التحليل تبرز من خلال تطبيقها على: 


- تحليل نص أدبي. 

تايل و فة فة ف الزناضات الح 

ب - المهارة: 

قدرة مكتسبة على أداء فعل بتناسق وإتقان وتحكم وذكاء وسهولة. مثلا: مهارة لغوية. مهارة يدوية. مهارة رياضية... 
ج الداء : 


يقصد بالاداء ما يتمكن الفرد من تحقيقه آنيا من سلوك محدد. وما يستطيع الملاحظ الخارجي أ يسجله بأکبر قدر 
من الوضوح والدقة. ومن ثم فإن مفهوم الآداء يختلف كثيرا عن مفهوم القدرة...من حيث إن هذه الخيرة تشير إلى 


إمكانات عديدة توجد عند الفرد بالقوة. ويمكن أن تتجلى في آنشطة متعددة وفي ظروف متنوعة. بينما يشير الداء إلى 


لب : مرگبات الكفاءة 
إثها الشياء التي يتناولها التعلم. لن فعل العم يخض هذه الأشياء : 
Continue Jgi>all Î -‏ 


بالضرورة. ولأثنا عندما نتعلّم فإنا نتعلّم بعض الأشياء .لقد قام عدد من الباحثين بتصنيف مبشط لمحتويات الثعلم 


المعارف المحضة ( الضرفة ) 

المعارف الفعلية ( المهارات ) 

المعارف الشلوكية (المواقف). وهذه المعارف الضرورية التي يستند إليها التعلم لاكتساب كفاءة من الكفاعات مثلا: 
* معرفة قاعدة نحوية ( معرفة صرفة ) 

* استعمال مفردات في وضعيات مناسبة ( مهارة ) 

* الثركيز من أجل تجاوز صعوبات الاستعمال ( سلوك ) 


ممه : ب القدرة : هي كل ما يجعل الفرد قادرا على فعل شيء ما ومؤهلا للقيام به أوإظهار سلوك أو مجموعة 
سلوكات تتناسب مع وضعية ما فهي غير مرتبطة بمضامين مادة معثِنة. بل يمكن أن تبرز في مواد مختلفة. مثل 
القدرة على تعريف الأشياء أو على المقارنة بينها ... و القدرة على التحليل و الاستخلاص... إلخ. كل هذه الثشاطات 
عبارة عن قدرات. 


«هناهدزك: ج الوضعية : هي الإشكالية التي يتخ إيجادها لتساعد المتعلم على توظيف إمكاناته وتجعله دائما في 
موقع العمل الفاعل و التشاط الثؤوب. كما أثها تضفي على الماذة التعلمثة معان حيوثة وفائدة. وتكون الوضعية ذات 
دلالة إذا: 


جعلت الثلميذ يستفيد من معارفه في معالجة واقعه المعيش 
جعلته يشعر بفاعلشتها وجدواها في علاج عمل معقد 
(1) سمحت بتفعيل إسهام مختلف المواة في حل مشاكل معقدة 


ج : العوامل المؤثرة في تطوير كفاءة المتعلم 


التكوين :و هو نشاط يهدف الى توفير اكتساب المتعلم لخبرات جديدة تزيد من قدرته على التعبير و ذلك بتلقينه أفكار 
و مهارات و معلومات يتطلبها الأداء الفعال و يساعد التكوين على تنمية المهارات المتعلم و رفع مستوى الأداء لديه . 


التدريب : هو إعداد الفرد و تدريبه على التعبير عن مواضيع متنوعة لتزويده بالمهارات و الخبرات و كذلك اكسابه معارف 
و معلومات التي تنقصه من اجل رفع مستوى كفاءته العبيرية . 


التحفيز : تشجيع المتعلم على إخراج المعارف و المهارات التعبيرية الكامنة في نفسه شفاهيا أو كتابيا و تبدا العملية 
بالتأثير الخارجي على المتعلم كأن تعبر له عن قدراته الكبيرة على التعبير فيرتاح نفسيا و يصبح متحمسا للتعبير في 
المرات القادمة و تكمن أهمية التحفيز في زيادة رغبة المتعلم في التعبير و معالجة المواضيع بكل ثقة . 


رابعا : المتعلم الكفء 
المتعلم الكفء هو ذلك المتعلم الذي يتمكن من توظيف مختلف المعلومات و القدرات في وضعيات معينة, مثال: 


-1 المتعلم الذي حصل على كفاءة في الكتابة ليس هو الذي يرص الكلمات و إنما هو الذي يكتب نصوصا ذات معان 
يتمكن من التواصل بها مع ال#خرين. 


-2 ليس معنى الكفاءة في الحساب أن يعرف المتعلم العمليات الثلاثة و لكن الكفاءة هي أن يتمكن المتعلم الكفء 
فو کل ما ا و غماات اة اتد 


-3 و المتعلم الذي اكتسب عددا كبيرا من المعارف و عجز عن تطبيقها ليس بكفء و مهما يكن من أمره فالممارسة 
للكفاءة تحدث × محالة في وضعية إدماجية ذات دلالة. 


-4 آنه المتعلم الذي يتمكن من حل وضعيات إشكالية في الحياة اليومية. 


ا 
حل مسألة حلا صحيحا- 
(1) القيام بتصرفات لحماية المحيط - 


المحاضخرة الغالثغة 


أشكال التعبير وتقنيات الكتابة و أنماطه 
1 التلخيص 
2۔ التقليص 
3 الاقتباس 
4 القصة 
5 الخاطرة 
6 أحداث متفرقة 
7 تسجبل رؤوس آقلام 
تقنيات التعبير الكتابر 
تحرير نص إخباري 
2 تحرير نص وصفي 
3 تحرير نص سردي 
4 تحرير نص حجاجي 
5 تحریر مقال 
6 تحرير نص إشهاري 
7 تحرير خاطرة 


4 نص نثري: 

ENE EVDE GAA SN TSG EROS 
. والرسالة والمسرحية والحكاية والأسطورة وأدب السيرة والشيرة الذاتية‎ 

“الراك انا ف اة يوا 


2 1 لص سعري: 

- شعر عمودي وهو کلام موزون ومنظم. 

- أو شعر حر (شعر التفعيلة). 

طبيعة النص: 

قد يكون التص ذات طبيعة أدبية أو علمية أو علمية في شكل أدبي. 


انماط النصوص: 
- نمط سردي: سرد وقائع و حكاية قضة. (أحداث متتالية مرتبة) 


2- نمط وصفي:وصف اشا 9 أماكن و شخصیات. 


3- نمط ححاجي: ال<ستدلال و الاحتجاج والتقد لإقناع القارىء بصحة فكرة أو قضية. 

4- نمط إخباري:ذكر تفاصيل موضوع معين وتقديم معلومات للقارىء. 

5- نمط حواري:بين الشخصيات في الرواية والمسرحية....وقد يكون الحوار داخليا أو خارجيا. 
تعريف النمط: 

- هو طريقة إعداد النص ومعالجته وإخراجه من أجل تحقيق الغاية منه. 

- النمط يختلف من فن أدبي إلى آخر فلكل فن نمطه المناسب له. 

غاية النمط: 

- يساعد على تبليغ الفكرة إذا وفق الكاتب في توظيفها وكانت له مهارة في الصياغة الفنية للنص والتحكم في أدوات 
الربط. 

هل لکل نص نمطه: 

- نجد في النص أنماطا مختلفة متكاملة وقليلا ما نجد نصا له نمط واحد. 

- عندما ننسب نصا إلى نمط معين فإننا نعتمد على النمط المسيطر عليه. 


النمط الوصفي: 

تعريف الوصف:هو تصوير بالكتابة أو الكلام لمشهد واقعي أو خيالي إنسان آو حیوان أو مکان أو آي شيء آخر. 
وهو يستعمل لرسم صورة نفسية داخلية.أو مادية خارجية لشخصية حقيقية أو خيالية أو لوحة أو مشهد طبيعي 
حقيقي آو خيالي. 

أنواع الوصف: 

- وصف خارجي ووصف داخلي وکلاهما یکون موضوعیا أو ذاتيا. 

2 وصف مادي وصف نفسي 

سس الوصف: 

- يعتمد الوصف على النظر العيني والملاحظة الدقيقة والمهارة الفنية في التعبير. 

- الواصف يصف المشهد كما هو في الواقع (الموضوعية) أو يصفه كما يراه هو (الذاتية). 

- الواصف يصف من القريب إلى البعيد (من الخاص إلى العام) أو من البعيد إلى القريب (من العام إلى الخاص). 
مؤشراته: كيف نعرف أن النمط وصفي؟ 

اا د كر عا هر الهاو واتار الان تكففان القةة 


- الواصف يذكر عناصر الحركة في المشهد . 
. الإكثار من الجمل الاسمية واستعمال المشتقات كاسم الفاعل واسم المفعول والصفة المشتهة وتوظيف النعوت 
والأحوال كاسم الفاعل واسم المفعول والصفة المشبهة 


da lls ORAL Jale 
-افتقمال الأفعال الماضة والمهارعة الا عل الها( اة على الخبونة و الخركة والنستمران‎ 
توظيف الانفعال والتأثر ( التعجبالتمني.التأوه.المبالغة.التفضيل المدحالذه..)‎ - 

- استعمال صيغة الغائب غالبا وصيغة المتكلم أحيانا 

. المبالغة في ذكر التفاصيل 

- استعمال أدوات الربط الخاصة بالوصف والتي تتصل بالمكان والزمان 


- استعمال الصور البيانية والمحسنات البديعية كالتشبيهات والاستعارات والكنايات والطباق والمقابلة.. 
- استعمال أسلوب التعجب. 
- دفع القارىء إلى تنمية التفاعل مع الموصوف شخصا کان أو شیئًا أو مانا يإحساسه وخياله 


النمط السردي: 

تعريف الشرد:السرد اصطلاحاً هو أخبار من صميم الواقع أو نسج الخيال أو من كليهما معاً ني إطار زماني و مكاني 
بحبكة فنية متقنة. 

تعريف النمط السردي:هو الطريقة التقنية المستخدمة في إعداد وإخراج النص القصصي وغيره (صحفمجلات.) بغية 
E‏ 

أو لنقل: الشرد هو نقل أحداث واقعية أو خيالية مرتبة متتابعة متصلة بمصير شخصية أوأكثرفي إطار زمني ومكاني 
معين كما يحدث في الأقصوصة والرواية. a. ٤‏ 
والشرد هو من أكثر أنواع الفنون اللدبية جذباً للقارئ وتشويقاً له. 

مؤشراته: كيف نعرف أن النمط سردي؟ 

- يغلب عليه الزمن الماضي لن الأفعال الماضية فيها حركة فهي تنمو وتتطورحتى نهاية اللحدا. 

- ويحدد فيه المكان و الزمان باستعمال ظروف الزمان والمكان. 


- سيطرة الأسلوب الخبري إثباتا و نفيا. 


- استعمال أفعال الحركة. 
- استعمال أدوات الربط. 


- استعمال ضمير المتكلم في السيرة الذاتية أو ضمير الغائب في الحديث عن سيرة الغير. 
- السرد يستعمل في الأقصوصة والرواية والحكاية. 


تصميم نسر | 
أ- الحالة اليدائية:شخص أوجماعة يعيش في مكان ما وزمان ماببطريقة ماالكن هذا ينطوي على نقطة ضعف أوأكثر 
ب-عنصر التحوبل:ذات يوم وبشكل مفاجق وقع.... 
ج- نتائج عنصر التحويل:تكوين عقدة.وضع خطر يتوقف عليه مصير البطل. 
د- عنصر التعديل:عمل أو حدث يطراً على الموقف فينهي حالة الخلل أو القلق. 
ه- الحالة النهائية:عودة اللوضاع مع بعض التعديل في الحالة البدائية. 
أنواع السرد: 
أ- السرد الشخصي 
ب- السرد الخارجي 
ج - السرد البسيط 
واا اركف 
غانات الشردوهتفه: 
- سرد اللحداث و نقلها 
- غرس الأفكار والمفاهيم لدى المرسل إليه بطريقة غير مباشرة 
- يعطي للمرسل إليه خبرة اجتماعية معرفية 
- ينمي الخيال عند المرسل إليه 


- يرتقي بالذوق الجمالي آوالدبي عند المرسل إليه 
- وظيفة الكلام فيه إخبارية ومرجعية 


النمط الحواري: 

تعريف الحوارالحةارلغة هو التواصل الكلذمي أوالتخادت المباشر (المسرح) أوغير المباشر(التراسل) بين اثنين أو 

ا 

تعريف النمط الحواري:هو اصطلاحا الطريقة التقنية المستخدمة في إعداد وإخراج النص المسرحي:ببغية تحقيق غاية 
: : 5 ء £ ء 

وهو يستعمل لنقل الحوار بين شخصين أو أكثر.وهو اساسي في الفنون القصصية.خاصة المسرحيات 

نوعاه: 

آ- حوار مباشر. 

ب- حوار غیر مباشر. 

مؤشراته: كيف نعرف أن النمط سردي؟ 

ااا و الا 

- استعمال ضمائرالخطاب والمتكلم 


- استعمال الجمل القصيرة. 

-- بدء الحديث بمطة (-) 

- استعمال المزدوجين لحصر جملة القول ("..."). 

- حيوية الخطاب. 

ق انقطاع خيوط الحكاية في غمرة الشجال بين المتحاورين. 

- يختلف النمط الحواري باختلاف اللأنواع والفنون الأدبية فبنية الرسالة مثلا تختلف عن بنية الخطبة أو المسرحية. 
- المزج بين ال<فعال والاأقول. 

- يغلب استعمال الفعل المضارع في الحديث عن الحاضر والفعل الماضي للاستفسارعن أحداث ماضية. 

نسبة الحديث إلى قائله 

- العودة باستمرار إلي بداية السطر... 


- استعمال أسلوب الخطاب 
هدفه: 


- التواصل الوجداني العاطفي 
- التأثير الفعلي الوجداني (الخطابة) 
- خدمة النمط السردي 


النمط الحجاجي:(البرهاني الإقناعي) 
تعريفه: النمط الحجاجي اصطلاحا هو أسلوب تواصلي يرمي إلى إثبات قضية أو الإقناع بفكرة أو إيصال رأيأوالسعي 
لتعديل وجهة نظر ما من خلال الحجج والدلة والبراهين والشواهد والوقاكع. 


. يبرهن الكاتب على قضيته بالحجج ثم يطرح الطرح المعاكس ويفنده و يبطل حججه معتمدا على الأمثلة و الشواهد 
ليخلص إلى بيان صحة رأيه. 

ب- يمكن أن يحصل العكس. 

ج أويطرح الكاتب الحجج و البراهين دون عرض الراء المخالفة ليترك للقارئ استنتاج عدم صحة الراء اللخرى. 
مؤشراته: كيف نعرف أن النمط حجاجي؟ 

- استخدام الضمير الأول (المتكلم.والمخاطب). 

استخدام ضمير المتكلم <بداء الرأي الشخصي.أوضمير جماعة المتكلمين لتأييد الرأي بشمولية وحجم آکبر بالاکثار من 
El‏ 

- استخدام النعوت المعبرة 

- استخدام الخطاب المباشر 

- استخدام الجمل القصيرة 

- اعتماد اللدلة والأمثلة 

- الاستنتاج و البرهنة و التعليل بأدات الربط (#بلإنماءلذلك هكذاءمثلا أو < أخيرا) 


استغلال الاستدلال المنطقي 
ذكر السيب ونتيجته 


- استعمال الاستشهاد 


استعمال أدوات الربط المنطقية المتصلة بالأسباب والهادفة إلي الإقناء البناء الفكري القائم علي عرض الفكرة 
وحشد الحجج لتبيان صحته ٠وسوق‏ اللمثلة الواقعي ثم عرض الفكرة المعاكسة وبيان فسادها مع تقديم الحجج 
والدلائل- استعمال الجمل الخبرية بكثرة- التزام الموضوعية 


آنواع النصوص ي النمط الحجاجي: 

- النص الاقناعي 

- النص الدحضي 

- النص المقارن 

هدفه: 

- الاقناع برأي و برهنة صحتة أورفضه 

وجه رمل اله (اكا ال دة كا فو اذل ع الات وام ارول إل الات 
اک الاي ا ا 

TT 

- تشجيع القارئ على النقاش واحترام الرأي الأخر 


النمط الإخباري: 

تعريفه:هو النمط الذي يعرض فيه الكاتب المعلومات واللخبار التي ترمي إلى إعلام المتلقي بالمستجدات بأمانة ودقة 
وتفصيل إلى القارىء كما يحدث في مقال<ات اللخبار وأدب السيرة. 

- يتطلب هذا النمط الظهور بمظهر الحياد المجرد من كل مؤثر أسلوبي والتحدث بصيغة المتكلم (أنا - نحن) و التوجه 
إلى القارئ بصيغة المخاطب:أنت - أنت - أنتما - أنتم.... 

مؤشراته: كيف نعرف أن النمط إخباري؟ 


- تكثر فيه الشروحات و التفسيرات. 

- استخدام أساليب الإجابة عن أسثلة (ماذا؟ كيف؟ متى؟ أين؟ لماذا؟....) 

- استعمال أدوات الشرح والتفسير(أيأقصد أعنيءبمعنى.ذلك فاء التفسير) 

- يهدف إلى إيصال معلومات عن حادثة أو مسألة ما وشرحها و توضيحها دون إبداء الرأي الشخصي فيها. 
- استعمال ضمير الغائب بكثرة 


استعمال الجمل خبرية مثبة أو منفية أفعالها ماضية 
- استعمال حروف العطف الدالة على التعاقب والترتيب 


آنواع النصوص في النمط الإخباري: 

أ- النص اجتماعي 

ب- النص سياسي 

ا 

د- النثرالغني 

هدهفه: 

- إعلام المتلقي بالمستجدات أو المعلومات حول موضوع معين. 


نمط الخطبة ( الإيعازي): 

تعريف الخطبة:هي أسلوب تواصلي يهدف إلى توجيه التعليمات إلى فئة من الناس.ودعوتهم للقيام بعمل معين وتنفيذ 
مر 

مؤشراته: كيف نعرف أن النمط إيعازي؟ 

أ- استعمال الجمل الإنشائية الطلبية (نهي- نداء - أمر- استفهام) 
ب- استخدام ضمير المتكلم و المخاطب. 

هدفه: 

- توجيه إشارات ونصائح وتعليمات محددة إلى فئة من الناس. 

- تنظيم سير العمل وحث المرسل إليه على الفعالية. 

- إبراز سلبيات وإيجابيات موضوع ما. 

النصوص في النمط الإيعازي: 

- الخطب السياسية. 

- الخطب الدينية.... 

وظیفته: 


النمط التفسيري : 

وظيفته:يهدف النمط التفسيري إلى تقديم معرفة معززة بالشروح والشواهد ومدعمة بالادلة. 

مۇشراتە: 

SNES ENE OE 

غلبة الفعل المضارع الذي يقدم المعلومات وكأنها حقائق عامة وشاملة < تخضع لزمن محدد 

- أدوات الربط المنطقية المتصلة بالأسباب و النتائج و التعارض وتفصيل اللفكار وتقصي جوانبها.(لن . لذلك .لأسباب 


عديدة بسببها أو ثانيا....ما...أماءأو...أم...إذن ابالنتيجة, لكن إل< أن وا حين من ناحية ومن ناحية أخرى...) 
- غلبة الأسلوب الخبري تفيا و إثبات أو أسلوب الشرط 

كثرة الجمل الاسمية - استخدام اللمثال و التشابيه 

- بروز الجمل ال«عتراضية والتفسيرية 

- التسلسل المنطقي للمعلومات بحيث × يكون هناك تناقض علمي 


المحاضرة الرابعة 


إعراءكتابة تحن و القوال التعبير رة الكابية 


يعاني ال<باء والامهات والأبناء والطلبة والكتاب من مشكلة ضعف الطلبة في التعبير شفهيا وكتابيا بشكل خاص 
نارهم وارهع و اغرى واد تيع وكا داي اة دة مدع م هع الت اة ى الكاة 
وا بن اا رقع وتا وم و ا وا ف روف ن اعارا ف مودو دد راان 
؛ بسبب عدم تدريبهم على معايير الكتابة الجيدة الشاملة . وبسبب عدم توفر استراتيجيات تدريس عصرية مناسبة 
للطلبة لتدريس التعبير والكتابة ال<بداعية في المدارس والجامعات .ول زالت هذه المشكلة الكبيرة تؤرق المسؤولين 
عن العملية التعليمية والأهالي والطلبة والمدرسون والمعنيون قي المدارس والجامعات في شتى اقطار الوظن العربي, 
تون اكاد كل معاسن ها٠‏ رلت خضي اتير الشكوي والك اي فة ومهك غاا ى الارن والكاتا: 
ولا تنح الطالت /الكاتى الفرصة الفغاستة لير شا وكتاما بحرت ومسرهة اة ولا تح الله الحرة ةى 
احعان اوغا عم وقوم ار انهم بات ود رة الصا ا عط ا رفون فعا أقاء اة سيت 
عدم تدريب المعلم او المدرس على للتعبير والكتابة ال«بداعية . لعدم توفر الوقت في جدول الحصص والمحاضرات 
والخطط الذي يساعدهم في الاهتمام بالتعبير وبالكتابة الابداعية والتدريب ‏ ولا زال درس التعبير والكابة عبقا ثقياا 
على الرس .فاص الطالب /الكانب تكرع ف المد رة وفى الجامعة ولا سطع التعيرعن تبه قفون وكتادا 
رنف سد ورل عزن اة طز لم ق رة غل اكات مو رات اة ال دة الو فت الال 
عدم توفر استراتيجيات تفكير عصرية مناسبة . × زال الطالب /الكاتب يتخرج من جامعته ولا يعرف كيف يفكر و× 
اكه اك ف الكاة وميه رة نة وتضؤرات عن الال وامجع والحا :وللت طرتن درن 
الاب فسا :رو تكح له حطوير قرات ومهارات الكتاية والتيرة كل سايم قطلك الاشطاليت اققاب رة 
قاصرة عن اكساب الطلبة مهارات التعبير الشفهي والكتابي وبالتالي اكسابه مهارات الكتابة ا«<بداعية او التفكير 
ال×بداعی. 


مفهوم الكتابة ا<بداعية : 


الكتابة هي عملية ذهنية أوعقلية أو فكرية وحركية معقدة ومنظمة منطقيا . وتتضمن مهارات دقيقة . تهدف الى 
الرتقاء بمستوى تفكير الطالب /الكاتب وصول الى الابداع الحقيقي في الكتابة من خلال اكسابه مهارات : الطلاقة . 
والمرونة والأصالة .والحداثة الفكرية .والحساسية للمشكلات واقتراح الحلول والبدائل والخيارات لحلهاء والاتيان بافكار 
واقعية جديدة تثير الدهشة .والقدرة على التعميم والمرونة » والجدة ‏ والابتكار» وتتم وفق خطوات متسلسلة مترابطة 
تبدأ من مرحلة ما قبل الكتابة(التخطيط ) . ثم مرحلة التنفيذ بكتابة المسودات الاولية ‏ ثم مرحلة المراجعة والتصحيح 
ثم مرحلة التحرير والتقييم . ثم مرحلة النشر و العرض على الجمهور. 


هدفها: 
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وترقيما وبلاغة وصرفا وخطا. يسبقها اكتساب مهارات التعبير الشفهي قبلها. 


بدایتها: 


تبداً من عمر سنتين ونصف أو ثلاث سنوات بسيطة معتمدة على الخربشات والمحاكاة والتقليد والاستكشاف ؛ 
ومهارات لغوية مساندة في بدايتها كالاستماع والتحدث والرؤية والعرض المرئي والقراءة وتتطور من خلال التدريب 
المكثف المحدد المستمر على المهارات الكتابية وصول إلى مرحلة الكتابة الفعلية بمفهومها السابق في عمر ثمان سنوات 
أي الصف الثاني والقالث . حيث تبدأ بالتدريب على التعبير الكتابي ومهاراته الفكرية او التفكيرية و المهارات الميكانيكية 
والألية. 


0 کا ° 
تتخذ الكتابة شكال متعددة في مجالين هما: 


أ النثر وأشكاله : الرسالة والبرقية . والمقالة . والقصة . والتقرير والبحث والخاطرة . والحوار والكتب 1 
والمسرحية والمذكرات والسيرة. 


ب- الشعر وأنواعه او اشکاله : فهو کل کلام أو كتابة اتسم بالوزن والقافية والدل«لة على المعنى. 
ومنه الشعر الحر والشعر العمودي القديم والشعر النبطي او البدوي والشعر المنثور. 
الكتابة كمهارة: 


المهارة : هي سلوك عقلي وجسمي للقيام بعمل معين بإتقان بأقل وقت وبأقل جهد ممكنين ؛ لتحقيق هدف محدد . 
كمهارة الكتابة او قيادة السيارة أوقيادة الحاسوب. 


متطلبات وشروط وظروف تكون او تشكل او اكتساب المهارة: 
تحتاج المهارة لتوفر الظروف و الشروط الاتية کک تتشکل : 


1- الاطار النظري في المعرفة النظرية والمعلومات 
2 2- الممارىسة 3االتكرار 4-التدريب 5- التعزيز والتشجيع 


-6 الدافعية والرغبة والنية 7- التطبيق العملي 8- المراجعة والتقييم. 


eda SSA SÎ 
هي المعينات على الكتابة بدقة ووضوح وسرعة وإتقان وإيضاح المعنى أو الفكرة بلغة عربية سليمة.‎ 


وتشمل ٤‏ التعبير الشفوي والكتابي 9 الاملاء 1 والخط والنحو والصرف ا وعلامات الترقيم المناسبة i‏ وبناء الجملة 
a EN SO a lS E e a‏ 
الفصاحة. 


أما المهارات الللية أو التدريبية الفكرية: 


هي المهارات التأسيسية في التعبير الكتابي التي تمكن الكاتب أو ال<نسان من اكتساب المهارة الكتابية من خلال التدرب 
فالففارنة الكتاهة العملكة والفغة والنطيتة. 


المهارات الكتابية الللية والفكرية التدريبية الدقيقة هي: 
-1 مهارة ترتيب الجمل. 

-داستخدام الكلمات المناسبة والصفات. 
N ENES‏ 

-4اكتمال أركان الجملة في ضوء المعنى. 

-5مهارة استخدام أدوات الربط. 

-6التميز بين الحقائق واللراء. 


-7اكتساب المهارات القرائية في مستويات ال<ستيعاب القرائي ومهاراتها الفرعية (ال<ستيعاب القرائي في المستوى 
الحرفي والتفسيري والرمزي والتطبيقي او ال«بداعي. ( 


-8مهارة تحديد الهدف من الكتابة. 

-واختيار الموضوع. 

-همداختيار الشكل الكتابي المناسب للموضوع والجمهور والهدف. 

-11مهارات الكتابة للجمهور 

-12إظهار نقاط القوة ونقاط الضعف في الموضوع والتفكير العلمي والموضوعي وموثيقية المعلومة. 
ال اا 

-4دتنظيم الهدف من الكتابة بتحويل كل فكرة الى فقرة. 

-15تنظيم ال<فكار منطقيا. 


-16جمع المعلومات والبيانات الموثوقة عن الموضوع من مصادرها ومراجعها الاساسية وتوثيقها. 
-17تحديد عناصر الفقرة. 

-18تقديم التساؤلات و أثارتها للقارى 

-19تأیید الأفكار بالاقناع والدليل. 


-20ال«ستعانة بالوصف المادي الملموس والحركة لإإظهار المعنوي المجرد » والاستعانة بعلوم البلاغة العربية ؛ 
لتنمية خيال القارئ وتفكيره وإدراكه وجمال ذوقه السليم والصحيح. 


-21اختيار اللألفاظ ومضامينها للتعبير الدقيق عن المعنى المراد. 

-22استخدام المعنويات والبرهنة عليها بالشرح والإقناع. 

-23تلخيص الفقرة. 

-24كتابة اللسثلة على الفقرة. 

-25تصحيح الفقرة لغويا وتغيير أسلوبها أو تعديلها. 

6ةاغادة ضاغة الفقرة دأسلؤت آكر. 

-27مناقضة أو نفي أسلوب الفقرة وأفكارها بالدليل العلمي. 

-28تغيير الصيغ في الفقرة للدلالة على المفرد المذكر والمؤنث والمثنى والجمع. 


-29 / إعادة ترتيب الفكار أو الأحداث أو الأحدات من حيث : المنطق في ترتيب الأحداث وال<نتقال من العام إلى الخاص 
وذكر البعيد ثم القريب والانتقال من البسيط إلى المركب أومن المحسوس إلى المجرد وثم المعقد. 


-30 / كتابة الجملة المفتاحية ثم العرض التفصيلي المنطقي. 
-32 / كتابة الجملة الختامية في الفقرة. 
-33 / مقارنة الفقرات في الموضوع من حيث كثافتها وحسن توزيعها وتنظيمها. 


-34 / تذوق الفقرات في الموضوع من حيث اللسلوب التعبيري المناسب الذي يؤثر في وجدان القارئ ومشاعره ‏ ويراعي 
حاجاته ومیوله واهتماماته ورغباته. 


-35/ واكتساب المهارات التذوقية والأدبية والجمالية التية: 

NEBIRE SENS US aE 
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-4 المراوحة بين الجمل ال×سمية والفعلية. 

5 الاستدلال على الأفكار باستخدام الأمثلة أو الشرح أو التفسير. 
.اكا اورت واو ا ار مو الوا 

A NESSES NEE. 2 


8 كتابة الفقرة من الناحية الشكلية وتشمل المهارات الفرعية الاتية : 

أ : مهارة تحديد بداية الفقرة بترك فراغ في بداية السطر. 

N 

ج - المحافظة على نظافة الورقة وتنسيقها بمراعاة الفراغات والتنسيق والتصميم والهوامش. 

-136/ | لتكامل بين الأفكار والفقرات. حيث تقود الفقرة السابقة للفقرة اللاحقة بشكل ترتيبي ومنظم منطقيا. 


-7ظهور شخصية الكاتب من حيث الأسلوب وإبداع الأفكار والجدة والأصالة والمعاصرة في الطرح والابتكار الخاص به 
الذي يميزه عن غيره. 


-38 / التوثيق وال<ستعانة بالمراجع في الموضوع. 
-39 / مراعاة المتطلبات السابقة لعملية الكتابة في مرحلة الطفولة وتشمل المهارات الأتية: 
أ : مهارة التآزر العقلي البصري مع اليدوي والسمعي. 
ب - مراعاة الجلسة الصحية السليمة والطريقة الصحيحة في مسك القلم. 
ج - مهارة تمييز الاتجاهات والألوان والصفات والحجوم والأشكال والتناسق للأطفال. 
د- تنظيم البيئة ومكان الكتابة وزمانها والترابط والإتقان. 
EE ABN gu SALES ES ES‏ ك 
و - تنمية العضلات الكبرى والصغرى. 
ز- الدافعية والتشويق في الكتابة (التهيئة للكتابة ). 
ح- كتابة الحروف بأشكالها المتنوعة والخطوط. 


ط- القدرة على كتابة الحروف الابجدية او الهجائية . والقدرة على الكتابة بنوع محدد من الخط (خط النسخ  )‏ والقدرة 
على كتابة المقاطع والكلمات والجمل بشكل صحيح . ومعرفة الانماط اللغوية والتراكيب اللغوية بشكل صحيح. 


-40 / مهارة التخطيط للكتابة بانتظام واستمرارية اكتساب المهارة. 

-41 / الحرية في الكتابة واختيار الموضوعات الكتابية المناسبة للتعبير. 

-42 / تحديد ال«ستراتيجية المستخدمة في الكتابة. 

-43 / تحديد البدائل واختيار البديل المناسب لحل المشكلة وتقديم التوصيات. 
-44 / لتعزيز الذاتي للكاتب وثقتة بنفسه المستندة إلى العلم والمعرفة. 

-45/ تقبل الرأي ال<خر في التغذية الراجعة ورأي الجمهور. 

-46 / مراعاة مراحل تعليم الكتابة والفئة العمرية. 


-47السير حسب مراحل عملية الكتابة الابداعية والبحثية التي تعتبر نموذجا عصريا وعالميا مشهورا اليوم ؛ لتعلم مهارة 
الكتابة مع الأخذ بعين الاعتبار جميع المهارات السابقة وتحديد المهارات الدقيقة المتعلقة بكل مرحلة من مراحل عملية 


الكتابة . فالكتابة هنا إبداع ذاتي متطور ومستمر ومتسلسل يبدا باختيار الموضوع وتوليد الأفكار وتجميعها بتحديد 
شكل الكتابة وتحديد هدف الكتابة وتحديد الجمهور وضولا إلى المسوذات والمراجعة والتحرير ثم النشز أو العزض على 
الجمهور او القارئ 


-48 / مهارة استيعاب العلاقة الجدلية - لدى العلماء - بين القراءة والكتابة: 

ينبغي أولا تحديد أيهما اسبق في التعلم ؟ 

اعتقد بان قراءة ال«ستماع والخبرات السابقة سواء كانت من خلال قراءة الاستماع أو القراءة الصامتة أو القراءة الجهرية 
والكتابة تتطلب فهما مسبقا للموضوع المراد كتابته . وتتحصل هذه المعرفة المسبقة بالموضوع من خلال قراءات 
الانسان أو الكاتب للواقع وقراءة الحياة أوقراءة المعارف مستمعا أو صامتا أو جهريا بقراءته للأفكار. 

والكتابة تتطلب مهارات محددة تم تحديدها سابقا وهذه المهارات تتطلب اكتساب المهارات القرائية الدقيقة المسبقة 
وهناك رأي أخر بان نبد بالكتابة ثم نننقل للقراءة بحجة أن الفهم في الكتابة سابق لها إما في القراءة فالفهم يأتي بعد 
القراءة لن التهجئة تيدأ بالنطق (التعبير الشغوي ) فالكتابة ثم القراءة والقول الصحيح برأيي هناأن الرأي الخر يرد عليه 
بان الفهم لم يأت عبثا بل تطلب قراءات سابقة وخبرات شخصية للكاتب شكلت أفكاره وفهمه للموضوع أما التهجئة 
التفكير واللغة - راجع قبعات التفكير الست او نموذج الخطوات الست - 5Q4R‏ وهناك رأي تكاملي -للمهارات اللغوية 
ها بطو ااه الرد و كا وا هو و وره هاا هه ب8ا مو الت 
بأحدهما قبل الأخر وهو الراجح. 

-49 / مهارة تحديد معايير الكتابة الجيدة أو قوائم التصحيح الفردي والجماعي. 

ويمكن تقسيم المعابير التي تستند اليها في تقييم الكتابة إلى ثلاثة أقسام وهي: 

| الأفكار والمضمون: 

ويشمل وحدة الموضوع وتسلسل الأفكار ومنطقيتها وترابطها وجدتها . وأصالتها . وموثوقيتها . ودعمها بالشواهد 
والبراهين والصور الفنية والبلاغية والبعد عن التناقض . ووجود افكار ايجابية هادفة وخلاقة . وعدم الخروج عن موضوع 
الكتابة الواحد المحدد. 

ب - اللغة والأسلوب: 


ويشمل مراعاة قوانين النحو . والصرف . وقواعد الإملاء . واستخدام أدوات الربط › والبعد عن اللهجات العامية ‏ وتنمية 
البعد الدلالي في اللغة . وظهور شخصية الكاتب وأسلوبه الخاص في الكتابة لتمييزه عن غيره من الكتاب . 


الكل الكاري 


ويشمل ضبط الهوامش والفقرات ‏ و استخدام علامات الترقيم ‏ ونظافة الورقة وتنظمهاء ومراعاة القواعد الخاصة بنوع 
الخط ( النسخ أو الرقعة او نوع الخط المطبوع في الحاسوب ) أثناء الكتابة. 


وهذه المهارات مكتسبة ومقتبسة أو مشتقة من جملة المهارات الميكانيكية والللية السابقة وعددها و4 مهارة تم 
تجميعها وتحدیدها هنا في هذه الورقة . والتي تمثل نواتج تعليمية وتعلمية حس حركية أو نفس حركية (مهارات ) . 
وترتبط بالغرض من الكتابة أو هدفها. كذلك جاءت المعايير منبثقة من المهارات المحددة العميقة التي تشكل بمجموعها 
مهارات الكتابة . وتظهر هنا دقة الحكم على الكتابة والكتاب ؛ لأنه يستند إلى معايير دقيقة وشاملة ومرتبطة بأهداف 
الكتابة النفس حركية (المهارية)السابقة كنواتج تعلم مطلوبة . 


مهارة رقم (47) مهارة السير حسب مراحل عملية الكتابة سيأتي تفصيلها في الصفحات الاتية مع تقديم بعض الأمثلة 
المناسبة لكل مرحلة من مراحل عملية الكتابة مع ربطها بالمهارات الميكانيكية اللية المناسبة والوقت المناسب 
لتدريسها حسب المرحلة بدلا من تعليم قواعد وتدريب خارجي عليها كما يحصل تقليديا. 


فالطريقة الحديثة الوظيفية في تعليم الكتابة ومهارتها بان نسير وفق المراحل المحددة فيما سيآتي . وتدريس الإملاء 
. والخط .والنحو . والترقيم في المرحلة المناسبة ؛ وبهذا تتحقق الحيوية والوظيفية في تعليم المهارات الكتابية 
الميكانيكية فيما كتب الطالب . ورغب به وفكر. وفي تدريب الطالب /الكاتب على التفكير وتوليد ال×فكار وتنظيم الفكر 
والإدراك والخيال » والإبداع. 


المحاضرة الحامسة 


مراحل عملية الكتابة ال<بداعية: 

عرفنا الكتابة بأنها عملية عقلية حركية منظمة ومكتسبة . و تتم وفق مراحل متسلسلة تبداً من التخطيط ( ما قبل 
الكتابة ) ثم التنفيذ وصول إلى النشر مرورا بالنقد والمراجعة والتحليل والتقييم. 

وفي الصفحات اللتية سنلقى الضوء على المراحل المنظمة التي تساعد على اكتمال الكتابة الابداعية بعد مراجعات 
ومسودات وتعديلات وتصحيحات تجري في المكتوب (الموضوع او النص ) وهي: 

-1 مرحلة ما قبل الكتابة )llتخطڍbh( prewriting‏ 

وتتضمن المهارات ال«تية : 

أ - تحديد الهدف من الكتابةاجەG‏ مطT‏ 

O AE A 

وتتنوع أهداف الكتابة لتشمل: 

-1 التسلية و إمتاع النفس والترفيه عنها. 

-2 الترفيه عن ال#خرين و إمتاع الجمهور. 


-3 التعبير عن الكبت النفسي الداخلي و إخراجه على الورق ؛ لتساهم في العلاج النفسي والفكري له وللآخرين . 
وللتخلص من ال<نفعالات النفسية التي تؤثر سلبيا على الانسان. 


-4 الاقناع أو التأثير في الخرين و إظهار وجهة النظر. بالحجج والمنطق والبراهين والعلم والمعرفة. 


-5 البحث عن معلومة محددة وتظهر في الكتابة البحثية. 

-6 الأخبارعن معلومات وأمور وإيصالها للآخرين كتابيا. 

7 الاتصال مع الآخرين بطريقة رسمية أو غير رسمية. 

-8 الاجابة عن أسئلة محددة مسبقا أو التعليق أو الرد كتابيا. 


-9 البحث عن الحقيقة وهي مهارة بحثية وفلسفية ؛ «ن الفلسفة تعني البحث عن الحقيقة وحقيقة الاشياء . اما 
البحث والعلم والمعرفة والدراسات فهي الطريق والمنهج الصحيح للوصول الى الحقيقة وهي الفلسفة. 


ويساعد تحديد الهدف مسبقا في مهارة اختيار الشكل الكتابي المناسب لتحقيق الهدف . ويمكن للمعلم أن يساعد 
الطالب في تدريبه على تحديد الهدف بأنشطة منهجية (صفية اولا صفية ) مناسبة تساعد على تحديد هدفه بدقة. 


ب - اختيار الموضوع او الفكرة الرئيسة او العنوان ءزpه ٣٣٥ ٣‏ : 
كاز اكا دوفو تعن قرت هة آل تا فن 
-1رغبته في الموضوع واهتمامه به . ومناسبة الموضوع لميوله وحاجاته. 


-2 معرفته بالموضوع أو وجود معلومات لديه حول الموضوع . ويمكن تطوير معلوماته ومعارفه من خلال الرجوع 
إلى المراجع المتخصصة في الموضوع أو القراءة من مصادر موثوقة. 


-3 حرية اختيار الموضوع وعدم إجبار الكاتب على الكتابة في موضوع < يحبه ولا يرغب به. 
-4 تحمل المسؤولية . فالطالب يتحمل مسؤولية اختياره وكتابته لاحقا. ليصبح مبدعا مستقلا. 


-5 في مجال التدريس وبدقة في مجال تعليم الكتابة للطلبة : يدعي بعض الطلبة عدم قدرتهم على اختيار الموضوع 
(الطلبة الاتكاليون ) . وهؤلاء ومثلهم يحتاجون إلى دعم المعلم او المدرس وتدريبه لهم على طريقة اختيار الموضوع , 
كأن يطلب منهم تحديد عدة موضوعات ثم يختارون أحدها أي كل طالب يمارس عصفا ذهنيا ذاتيا ؛ ليحدد موضوعا 
واخا من بين عذة مواضيع اقترحها هو بنا علن رغبته.٠ومعرفتة‏ فيه + لبتحمل الطالب مستقلا (ق المراحل 
اللاحقة)مسؤولية اختياره للموضوع الذي سيكتب فيه وليبدع في الكتابة. 


ويمکن للمعلم ن يعصف أذهان الطلبة ي تحديد الموضوعات الشائقة والتي يرغبون فيها . وتلك الموضوعات التي 
يرغبون عنها عن طريق استخدام الاستراتيجيات وأنماط التفكير وأساليبه الاتية : الهستقصاء . والذكاءات المتعددة . 
وارتداء قيعات التفكير الست . والاستكشاف وال<كتشاف . وكورتات التفكير . والحوار الهادف البناء والمناقشات وغيرها 
a NN MSE NS a‏ 
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E EN EG NESR ED‏ 


فالمعلم او المدرس العصري اليوم هو موجه . ومستشار . وخبير وطبيب ١ومهندس‏ .ومنظم . ومسير للتعلم بعيد عن 
اور وداد وا رل د را هري رطاف وا وور دة اا ر زم ده 
على المهارات الكتابية خطوة تلو الأخرى. 

مثال تطبيقي :في درس القراءة : الأردن . للصف الرابع . ينطلق المعلم من درس القراءة هذا بعد شرحه وتوضيحه وتمام 
اعاب الطلة له كان جرف كات ن الذردة والكاة ,فطلب من ااط اين فون مود ق هة فل 
رالو ا ران وال درن لكر د موو ام ا ارا رةه فن الارن 


٠‏ ويعودوا إلى المراجع والانترنت ؛ لزيادة معرفتهم في المجال الذي حددوه أو المحتوى العميق المتخصص من المراجع 
ا ا ی ا ا 


ج- توليد الفكار وتجميعها وغربلتها وتنظيمها: 
تتولد الأفكار عن طريق : 


-ه الرسم : يلجا الطفل للرسم أولا في تعبيره عن أفكاره ؛ ليحصل على شجرة من الأفكار الغزيرة ٠‏ ويلجا لها في 
تنظیم اللأفكار بعد تجميعها. وكذلك يفعل الكبير في العنقدة والخارطة المفاهيمية والذهنية. 


-2 الحديث والمناقشات الصفية بالعصف الذهني الجماعي وبالحوار داخل مجموعة من المجموعات التي شكلها 
المعلم بناء على خطه منظمة ليتم عقد اختبار تشخيصي للطلبة وتوزيعهم بعد ذلك على المجموعات المناسبة لهم . 
بحيث تتضمر کل مجموعة طالب ممتاز و آخر متوسط و آخر صعيف › وتقدم اوراق عمل خاصة لکل مجموعة او لکل 
طالب في المجموعة وسيأتي تفصيل المجموعات في المرحلة الثالثة المراجعة.(ع٣1ءزرما)‏ 


NEES ANNIE 


-ه الدراما (لعب الأدوار والمسرح والتمثيل ): فهي مصدر اشتقاق الأفكار 
-5 الكتابة السريعة : وسيتم توضيحها في طرائق تنظيم الفكار لاحقا. 
-6 المقابلة: 


بان يقابل الكاتب شخصا متخصصا او خبيرا في الموضوع ؛ ليثري موضوعه . وليستفيد من خبراته في تخصصه الدقيق 
في الموضوع محور الكتابة. 
تتم المقابلة بثلاث خطوات هي: 


أ- التخطيط أو الإعداد للمقابلة : من خلال التنسيق مع الشخص المراد مقابلته في تحديد زمان المقابلة ومكانها 
المناسبين . ومن خلال تحضير عدد من الأسئلة التخصصية لاثراء الموضوع يإجاباته عنها. 


ب- إجراء المقابلة : يدور حوار بين ال<ثنين فيدون المقابل إجابات الأسثلة السابقة كتابيا أو يسجلها على آلة تسجيل. 
ج- المساهمة أو المشاركة في المقابلة. 


وهنا تظهر نتيجة المقابلة بالنسبة للكاتب في استكمال كتابة موضوعه مولدا اكبر قدر ممكن من الأفكار بعد المقابلة ؛ 
ليشارك المقابل في عملية الكتابة في الموضوع على شكل تقرير صحفي أو استكمال بحث أو تأليف كتاب والاستشهاد 
بالمقابلة فيه. 


-2 مرحلة كتابة المیسودlژتDrafti¬ng‏ 


تساعد مرحلة كتابة المسودة الطالب / الكاتب في التنفيذ الاولي الفعلي لمشروعه الكتابي ؛ وتوسيع افكاره حول 
الموضوع . وتوليدها بشكل افضل . وتمييز ال<فكار الرئيسة عن ا×فكار الفرعية . والقيام بعملية تجميع ال«فكار. وترقيمها 
حسب الاولوية والتنظيم ‏ وغربلتها وحذف غير المناسب منها . والبدء بترتيب ال«فكار حسب ال«رقام ‏ وتحويل كل فكرة 
رة آل فقرة واخدة ؛ ليخفق النطع العلف والأهتى والوتطقى والتسلسل ف الافكار يكل ليم + واسعكاد 
المفردات والتراكيب في موضعها المناسب من النص . وتنظيم الفقرات منطقيا , والبعد عن الكلمات التي تثير الغموض 
واللبس . والاهتمام باللغة المناسبة للجمهور والتعبير عن ال<فكار ببلاغة وبأسلوب ادبي جميل ومناسب . ومراعاة أذواق 
الجمهور ومستوياتهم الفكرية وعقولهم . ومراعاة كتابة اكثر من مسودة وصو« للتبييض او المبيضة. 


هناك نماذج كثيرة ومتنوعة للكتابة غير الرسمية المستخدمة في جمع الفكار وتطويرها فرديا او جماعيا قبل الكتابة . 


وتنظيمها تمهيدا إنزال الأفكار على الورق (المسودات). ويمكن استخدام النماذج الاتية في توليد اكبر قدر من ال<فكارء 
ولكتابة المسودة ال<ولية 


ومن اشهر هذه النماذج ثلاثة هي: 
-1العصف او القدح |لiكiي Brain Storming‏ 


واحدة من أشهر الإستراتيجيات الجيدة المستخدمة في تجميع الفكار وتطويرها في مرحلة ما قبل الكتابة . وهي تنظيم 
فكري للتعلم على شكل رسومات بيانية وغيرها. 


خطوات العصف الذهني: 

-1اختيار الموضوع. 

-2كتابة قائمة سريعة من الكلمات و الأمور والحوادت التي تبادرت للذهن بعد اختيار الموضوع مباشرة. 
ق إصدار أحكام تقييمية على اللفكار في القائمة اللأولية. 

-4يدقق الكاتب في العلاقة غير العادية والتطبيقية بين الأفكار في القائمة. 

ومن اشهر نماذج العصف الذهني عالميا (النموذج العصف البياني للقوائم )1 )KW‏ 

ونعني به : ماذا تعرف عن الموضوع ؟ ماذا ترید أن تعرف عن الموضوع؟ ماذا تعلمنا عن الموضوع ؟ 
خطواته: 

-1يقسم المعلم اللوح ثلاثة أقسام حسب الشكل أدناه: 


ماذا تعرف عن الموضوع ؟ ماذا تريد أن تعرف عن الموضوع ؟ ماذا تعلمت ؟ 


-2يسال الكاتب - المعلم - طلابه عن معرفتهم عن موضوع العصف الذهني محور درس القراءة أو المحدد من 
قبل الطلبة ويدون الفكار على اللوح أو على دفتر الطالب. 

-3يجيب الطلبة عن الأسئلة المنظمة حسب الشكل . ويدونون إجاباتهم في الشكل تحت القائمة المناسبة للفكرة أو 
الجواب . ويستمر المعلم في إضافة الأسئلة التي تقود إلى أسئلة أخرى ضمن دائرة المعنى أو الفكرة المحورية أو 
الموضوع ولا تخرج عنها ويدون المعلم أيضا أفكار الطلبة تحت العمود المناسب ليساعدهم على تجميع اللفكار 


-4قد يتساءل الطلبة أنفسهم ويدونون إجاباتهم في العمود المناسب ‏ وقد يعود الطلبة إلى المصادر والمراجع والإنترنت 
؛ لإجابة بعض الاسئلة التي يجهلون إجابتها ‏ ومن الممكن للمعلم مساعدتهم بعرض فيلم تعليمي بموضوعهم أو يكلفهم 
بقراءة كتاب يساعدهم على الإحاطة بجميع جوانب الموضوع ضمن دائرة الفكرة أو المعنى. 


-5يمكن للطلبة العمل بشكل جماعي في المجموعات المقسمة داخل الصف وخارجه ‏ ويمكن لهم العمل بشكل فردي 
مستقل أيضا في جمع اللفكار وتوليدها وتنظيمها. 


-2العنقدة عصنإهاعساع أو الدائرة أو أقطارها: 


لا تختلف كثيرا عن العصف الذهني السابق وهي نوع آخر من تنظيم اللأفكار والكلمات المناسبة للموضوع أو العنوان 
ص٥‏ على شكل خارطة تنظيمية أو رسم تنظيمي لتجميع اللأفكار وتنظيمها وعنقدتها لمساعدة الطلبة على البدء 
بكتابتها لاحقا. 


مثال عليها : ويوضح الشكل العنقودي أو الداثرة وأقطارها عملية تجميع الأفكار وتنظمها وهو بمثابة مخطط منظم 
موجز يلخص الموضوع بأفكاره المولدة و فرعياتها او على شكل شجرة. 


ومن نماذج العنقدة نموذج (ئاuامئ«5)‏ وهو يستخدم في الكتابة الصحفية وكتابة التقرير وما يتعلق بالسير الذاتية 
والتاريخ ‏ ويتم بطرح الأسئلة الخمسة وهي : من ؟ كيف ؟ ماذا ؟ متى ؟ ين ؟. 


-3الكتابة السريعة: 


من اسمها إعطاء الحرية الكاملة للطالب / الكاتب بان يكتب كل ما يدور في ذهنه وما يريد من آفكاره وكلمات دون 
الاهتمام بالمراجعة والتنقيح والتعديل. 


BE 

-1اختيار الموضوع. 

-2كتابة بزمن يتراوح ما بين 5 /10 دقائق دون توقف للتفكير حسب رأيه وفكره بسرعة دون مراجعة. 

-3كتابة عبارة (لا اعرف ) مقابل كل فكرة جيدة تخطر في باله أو تأتيه. 

-4يإمكان الطالب العودة إلى مجموعته الصغيرة داخل الصف أو المصادر والمراجع أو الانترنت. 

-5بعد انتهاء الزمن المحدد للكتابة بعيد الطالب قراءة ما كتب . ويضع دائرة حول الفكار الإبداعية و الأفكار التخصصية 


التي تحتاج للمراجعة لفهمها أو تحتاج خطوة أخرى للكتابة السريعة مع التركيز هنا على الفكار الواعدة الإبداعية فقط 
بنفس الطريقة السابقة. 


ڍaقوJ‏ )) :)1973( Peter Elbow‏ إن الطلبة يكتبون على الورق يولدون الأفكار ويطورون الكتابة بطلاقة تامة )) 
وبيتر هو مكتشف الطريقة . هدفه هو : 


-1 الهدف الول : مساعدة الطلبة كي يركزوا اكثر على محتوى الكتابة أو اللأفكار أو محور التفكير. 


-2الهدف الثاني : حرية الكاتب في الكتابة بما يشاء وكيفما شاء بشرط في دائثرة المعنى او وحدة الموضوع. 


- 3الهدف الثالث : إن التركيز على المهارات الكتابية الميكانيكية الللية يحبط الطالب في الصفين الثاني والثالث وفي 
المراحل التعليمية اللاحقة ويقتل الكتابة فينبغي التركيز على المحتوى الفكري من خلال تولید اكبر قدر ممكن من الفكار 
وتنظمها ل<حقا وتأجيل التدقيق اللغوي والصياغة اللغوية وغيرها من المهارات الميكانيكية او ال<لية لما بعد ال<فكار 
والتفكير. 

-4الهدف الرابع : إن التركيز على آليات الكتابة وميكانيكياتها < يسمح للطلبة بان يتحرروا بفكرهم وروحهم وقلوبهم 
وعقولهم لیصبحوا میدعین مستقبلا أو عظماء أو قادة. 

وفتح (1973) 8٠١١‏ المجال للطلبة في خطوة × حقة بان يعودوا إلى مجموعاتهم الصغيرة في الصف وخارجة ؛ من 
أجل ففخ كتاناتهم» وتفديلها ونشرها خسن جراخل غماية الكاة الي معن استكمالها لحا ى القضكح النان فمن 
خلال التصحيح الفردي . والتي تتضمن الأخطاء الشائعة عند الطالب الواحد أو استخدام قوائم التصحيح الجماعي التي 
تتضمن الأخطاء الشائعة عند جميع الطلبة في المجموعة الواحدة أو في الصف كله كوحدة واحدة . لمناقشتها على اللوح 
العادي اوالالكتروني او الذكي او التفاعلي وأمام الجميع . 


وقسم (1973) ۲٠ط‏ الكتابة السريعة إلى نوعين هما: 
-دالكتابة السربعة غير المركزة: 

تتم بان يسمح للطالب بأن ينتقل بفكره أو بتفكيره _ بزمن _ من 5 إلى 10 دقائق من موضوع إلى أخر ويمكن انتهاء 
الكتابة السريعة عند انتهاء أول كتابة سريعة أي أن الكتابة السريعة غير المركزة × تهتم بإعادة العملية ثانية. 
-2الكتابة المركزة : (التشظي . 2015) 

تتم بان يختار الطالب موضوعا واحدا محوريا من الموضوعات التي تبادرت إلى ذهنه لحظة الكتابة (الكتابة السريعة 


الأولى غير المركزة ) ويتوسع فيه من خلال مدة 5 إلى 1٥‏ دقائق ثانية ليطور أفكاره في موضوع محدد واحد بعد إعادة 
ما كتب في الخطوة الأولى. 

أما الطلبة الضعيفون في اكتساب المهارات الكتابية الأولية فيستطيعوا الاستعانة بالرسم بان يرسموا أفكارهم على 
الورقة على شكل رسومات تعبيرية دون الاهتماع باليات الكتابة وميكانيكياتها المعقدة(خط وإملاء ونحو وصرف 
وبلاغة وعلامات ترقيم ) بالنسبة للأطفال المبتدثين. 

أما الطلبة المتفوقون في اكتساب المهارات الكتابية الأولية واللية والفكرية وغيرها فيستطيعوا الاستعانة بمهارات 
عالية . وهي تلخيص المقروء أو المكتوب . وفن التلخيص هو فن تقليدي ومهارة كتابية أثبت الدراسات عدم فاعليتها 
للطلبة الصغار نها لاتناسب فتتهم العمرية ولأنها مستخدمة قديما وتقليدية ومملة. 

ويمكن للطلبة الجيدين الاستعانة بالخارطة المفاهمية أو شجرة المفاهيم أو الكاريكاتير أو ربط بين الفكرة والصورة 
أو رسمها. 

د- بعد توليد الأفكار وتجميعها يقوم الطالب بعملية توليد الأفكار مستخدما الطرق السابقة في التنظيم مع إعطاء رقم 
محدد لكل فكرة تبادرت إلى ذهنه بعد غربلة الفكار . وانتقاء المناسب فيها للموضوع . وترقيمها تمهيديا لانزالها على 
الوزق خست ترتيها باكرقام ق المرخة الغاتة (السسيدات:٠‏ 

ه- بعد اختيار الموضوع وتوليد الأفكار فيه تأتى مهارة تحديد شكل الكتابة (نوع الكتابة ): 


وهو من ال<عتبارات الهامة في مرحلة ما قبل الكتابة وبعدها فهل سيكتب الطالب أو الكاتب على شكل قصة أو مقالة آم 


وينبغي هنا للمعلم أن يدرب الطالب على الأشكال الكتابية المتنوعة وتدريبهم على المهارات المتعلقة بالشكل الكتابي 
(شحاتة .1996) وذكره المؤلف في الفصل الثالث وحدد فيه وبشكل متميز - وان كان الكتاب قديما - أبرز الأشكال 
اكا ال وام ةة و ا لار عا وح ا اة فا اكاد وا ا اة 
وعالجها معالجة دقيقة وأتبعها بأمثلة تطبيقية توضحها وتساعد في التدرب والتدريب عليها بشكل مميز 


ı>gد Top kins‏ )1999( آهم المهارات المتعلقة بالشكل الكتابي وهي: 

-مهارة تحديد الهدف من الشكل الكتابي المختار: لماذا هذا الشكل أو النوع دون غيره؟ 

-2 تجربة الطالب / الكاتب لشكال كتابية متنوعة ليتدرب عليها. 

-3 استيعاب التنسيق الخاص بالشكل الكتابي المختار 

فالرسالة الرسمية مثلا تختلف في تنسيقها وهدفها عن المسرحية أو المقالة أوالخاطرة او المذكرات. 

و-اعتبار الجمهور : (الشطي . 2014) 

یکتب الطالب حسب٤دن)م٥1999(۲)‏ 

يكتب الطالب لأربعة جماهير في مدرسته وهي: 

الهو ر اكول دكب الطالت فة لر غو أفكان ومقاغرة ولان 

-2الجمهور الثاني : يكتب الطالب لزميله في الصف ضمن مجموعته فهو قارئ له. 

-3الجمهور الثالث : يكتب الطالب لمعلمه فهو قارئ له ومقيم له في الغرفة الصفية. 

-4الجمهور الرابع : يكتب الطالب للتواصل مع المجتمع وهو الهدف الوظيفي المطلوب .فالجمهور الرابع هو الجمهور 
الحقيقي الوظيفي . لكن في ظل وجود الطالب في المدرسة فإن جمهوره الخطير الثالث أو المعلم فعلى المعلم أن يدرك 
خطورة ميل القلم الأحمر مباشرة لتصحيح كتابة الطالب ‏ بل ينبغي على المعام أن يفكر مليا وجديا في إعداد الطالب 
للحياة العملية أو للمجتمع فيتعلم الطالب بأن المعلم هو جمهوره الافتراضي . اما جمهوره الحقيقي فهو المجتمع 


. وفيما يتعلق بالجمهور الحقيقي (الرابع ) قد يكون طفاد أو شابا أو شيخا أو عجوزا او امرأة أو رجلا ومنهم المثقف ومنهم 
الجاهل ومنهم أمي الثقافة والفكر والحاسوب واللغة. 


ومن المهارات الهامة في اعتبار الجمهور , ضرورة مراعاة العلاقة بين القارئ والكاتب ‏ وإبقاء جسر التواصل مع الجمهور 
مفتوحا دائما . وان يختار الطالب الجسر المناسب ليعبر من خلاله إلى قلوب الجماهير (المجتمع)وعقولهم. 


وينبغي للطالب /الكاتب أن يتأثر بمشاعر الجمهور وحدسهم ويحترمهم . ويتقبل نقدهم سواء أكان الجمهور زميله أو 
له ا ور بن الا ا کات اراد و لر وو باه ورف اا کس را 
تفكر ؟ بقوله اعرف انك ستفكر بكذا وكذا ..... وقوله : أنا أحس واشعر معك بالألم والحرقة في قلبك ولكن.... 


واهم مهارة هنا ما يتعلق بالجمهور الافتراضي المصطنع (الرابع) أو المعلم لذا ينبغي للمعلم أن يدرب الطالب على الكتابة 
للجمهور الحقيقي جمهور المستقبل في التواصل الكتابي . وذلك من خلال توضيح هذا للطالب ومن خلال التركيز 
الحقيقي على كيفية الكتابة (كيف يفكر ) وليس على ماذا يكتب او بماذا يفكر , من خلال اهتمامه بتدريب الطالب على 
المهارات الكتابية الميكانيكية والللية والفكرية او مهارات التفكير . وتدريبه على الأشكال الكتابية وليس الاكتفاء 
بالتصحيح باللون بالأحمر حيث ينبغي للمعلم أن يشرك الطلبة في تقييم كتابات زملاثهم وفق معابير دقيقة واضحة 


ويمكن للطالب / الكاتب الناجح بان يحدد هدفه من الكتابة بتقديم مجموعة من التساؤلات المسبقة ‏ والتي تدأ بالازدياد 
ومحاولة الكتابة بهدف الإجابة عن التساؤلات المتخيلة في ذهن الطالب / الكاتب . والسؤال أيضا هو فن ومهارة ويساعد 
الطالب / الكاتب في توليد عدد غزير من الأفكار. وتجميعها . وتنظيمها 

لاحقا بالطرق التي ذكرها تمهيدا لمرحلة التسويد النهائي (كتابة المسودة النهاثية ). 

ويمكن للطالب / الكاتب هنا الاستعانة بالحاسوب في الطباعة مباشرة . وإجراء التعديل اللازم وفق تقنية معالج الكلمات 
في الحاسوب الذي يساعد الطالب / الكاتب في جعل المراجعة _ <حقا _ أسرع وأسهل ؛ ولتمكينه من إجراء التعديل 
الا اا و ا ا د 
على بطاقة ذاكرة او على قرص مضغوط ؛ و لمن يستخدمون اليد في الكتابة .(الشطي . 2014). 

وهذا يقودنا للحديث عن أنواع الخطوط المتوفرة في الحاسوب ودور اليد في الكتابة التقليدية المباشرة على الورق ؟ 
ولتوضيح الموضوع هذا ×<بد من الإشارة إلى أسباب تفضيلنا للكتابة اليدوية ولا في تدريب الطالب . ثم الانتقال في 
مرحلة لاحقة إلى استخدام الحاسوب في الكتابة . فالكتابة اليدوية وفق خط معين كخط النسخ أو الرقعة تمكن الطالب 
قن سرعة إنرال الأفكارغلى الؤرق » وتحقق أفذاف الجمال: والأناقة ٠‏ والضيرء والذقة» والناسق ٠‏ والنظام والتركيب 
. والنظافة في نوع الخط اليدوي الذي < يتوافر في الحاسوب . كذلك تعرض الحاسوب للتعطل أحيانا, وحاجتنا لنسخة 
ورقية موثقة لحماية الأبحاث والملفات من الضياع نتيجة إعطال الحواسيب وشبكات الإنترنت أحيانا ؛ ونظرا لحاجة 
الا ا عك اكات ممااة د افو اا ادع من م و ا 
المتوفرة في الجهاز وهذا يتطلب التنسيق في الجهود بين معلم العربية ومعلم الحاسوب لإفادة الطالب من التقنيات 
الكاسةةة الفدرة الاية وال 

ويستمر ال«هتمام في مرحلة التسويد بالهدف من الكتابة والهدف من اختيار شكل الكتابة . والهدف من اختيار الموضوع 
المراد الكتابة فيه . وكذلك اعتبار الجمهور في اختيار الألفاظ الدقيقة المناسبة لمخاطبته. 

ويمكن للطالب / الكاتب في هذه المرحلة أن يغير شكل الكتابة الذي اختاره ويعدله ؛ لان الاهتمام في البداية يركز وينصب 
على إنزال الفكار على الورق بشكل مناسب حسب المسودة المكتوبة وهدفها. 

ii ASS Aa rE SNS A as Ê SE RAK EY br 
تقرير أو بحث . وقد يعيد الطالب النظر في ترتيب النص المكتوب هنا بإلغاء بعض التفاصيل غير المرتبطة بالموضوع أو‎ 
غير المعقولة في النص.‎ 

وفي المسودات المتقدمة ( مسودة 3+ 4 ) يزداد اهتمام الطالب / الكاتب بكتابة الفقرة المفتاحية أو مقدمة الموضوع 
ودليله . كمهارة آلية ضرورية لتشويق القارئ. وإثارة دافعيته للقراءة . وهناك رأيان في كتابة الجملة المفتاحية للموضوع 
: أحداهما , يؤكد أهمية الرجوع إلى المكتبة والإنترنت مثلا لتحديد الجملة المفتاحية المناسبة للموضوع. 

اوتاتهفا بوك هة كنابة ألطاب لمجفوعة من الخمل المفاكة ويقوة باكتا ر أخدها كمقدمة اللمؤضوع: 


-3 المرحلة الثالثة : المراجعة أو التعديل.ع”اءزرمR‏ 


يدرب المدرس او المعام طابته في مرحلة المراجعة على التركيز على جانبين: 


أ جاذب المضمون أو ال×فكار ‏ وڊناء الجمل, 9 ڌنویع الأساليب والتعدير عن الصور الذهذية ڊتعادیر وصور فڍنه 
جميلة . 

ل- الجانب الشكلى الذى يدح فيه الکاڌب سلامة النواحى ال<ملاثية. والنحوية. والترقيي وجماليات الاخرا 
ٍ ي حرص واحي 9 ولك» والدرفدم؛ 9 راج 


الفني لاصفحة التي تر تکز على جمال الخط, حيث تمنح الكاتب الفرصة لتصحيح الاخطاء اللغوية جميعها ( اخطاء التعبير 
والاملاء والخط والترقيم والبلاغة وأخطاء النحو والصرف وغیرها ( وتحسین بنيك الجملة والأسلوب وتطوير المفردات 
والأفكار التي يستخدمها اثناء الكتابة ‏ والارتقاء بمستوى تفكيره وجمال اسلوبه وأناقته نحو الافضل. 


ASS ERS N e OE as E 
الطالب على المهارات الالية کتنظيم الفقرات والتمييز بين الحقائق والراء ومراعاة اعتبار الجمهور وغيرها من المهارات‎ 
)1996., الفكرية والمنطقية والتنظيمية . (شحاتة‎ 


ولا بد للطالب أو الكاتب أن يعود للمهارات الكتابية الللية التي فصلها شحاتة 1996) في كتابه ( تعليم اللغة العربية بين 
النظرية والتطبيق ) وخاصة الفصل السادس المتعلق بالتعبير الوظيفي والإبداعي لأهميته في تدريب الطالب /الكاتب 
على المهارات اللية الدقيقة لعملية الكتابة جنبا إلى جنب مع مراحل عملية الكتابة هذه ؛ لأنه تضمن الكتابة في المهارات 
الكتابية الالية والفكرية والتدريب المناسب عليها. 


؛ ولأهمية الفصل السادس في التدريب والتدرب على الكتابة الإبداعية والوظيفية. 
وتتم عملية المراجعة من خلال الأنشطة المنهجية الصفية واللاصفية آلاتية: 
-1 تغذية راجعة ذاتية من قبل الطالب نفسه للقراءة و إعادة الكتابة. 


-2 تغذية راجعة من ال#خرين (تعاونية) من قبل زملاء الطالب في المجموعة التي تم تشكيلها بدقة وباهتمام كبير. 
(الشطي 2014) 
3٠‏ تغذية راجعة من المجتمع كالوالدين والأصدقاء والمعلم بصفتهم جمهور الكاتب. 
-4 تساؤلات الطالب / الكاتب وأسئلة الزملاء والمجتمع ‏ ومن خلال كلام المدرس المعلم غير المباشر كأن يقول 
المعلم للطالب : لو كنت أنا الكاتب سأسأل نفسي الأسئلة الأتية .. 
وهنا < بد من توضيح ميزات تقسيم الطلبة / الكاتب إلى مجموعات في ورشة العمل التدريبية وهي: 

- توفير بيئة غنية بال<فكار والإبداع من حيث المشاركة . والتفاعل ضمن مراحل عملية الكتابة الابداعية المحددة هنا. 
- 2إشاعة روح الحياة في موقف تعليم الكتابة وبطريقة وظيفية في التعلم ذي المعنى وبشكل عملي وتطبيقي . وكأن 
الطالب في المجتمع. 


و قر نالعال اتا هر مع اتسور الا راق و ل اة ارا من اتكهوة 
أشير هنا إلى مبدأً الفن للحياة ومبدأً الفن للفن . فالطالب يمارس أثناء كتابته إبداعا ذاتيا قد < يناسب المجتمع وقد 
يناسبه هو فمن غير المعقول أن نحصر تفكير الطالب في مجتمعه وحاجاته وننسى ذاتية الطالب وإبداعه المييز الخاص 
أو الفكرة. 
- 1قراءة الكاتب / الطالب لنفسه. 
: دملاحظات الجمهور أو المستمعين في المجموعة. 
- 3تساؤل<ت الكاتب أو الطالب نفسه. 


واوو ا 

- 5إعادة العملية لجميع أعضاء المجموعة الواحدة. 

- 6توضيح خطة الكاتب للمراجعة كتشكيل لجنة لمتابعة الاقتراحات والملاحظات. 

ومن أنواع التعديلات الهامة هنا أو المراجعات وأشكالها: 

- 1نوع التغيير أو التعديل : إضافة وتثبيت وحذف وتعديل وتحويل. 

- 2مستوى التعديل أو التغيير : كلمة أو جملة أو فقرة أو تعديل في شكل الموضوع نفسه. 

وينبغي التركيز في هذه المرحلة على عمل التغييرات الفعالة أو الهامة التي تساعد على تطوير الموضوع . و إثراء الكتابة 
فقط .(الشطي, 2015) 

بعد تلقي التغذية الراجعة يستمر الطالب بالكتابة وقد يحتاج العودة إلى مرحلة ما قبل الكتابة حسب نوع التغيير 
ومستواه. 


- 4المرحلة الرابعة : التحرير (Editing)‏ و لتقم Evaluatior‏ 


والكتابة هي محاول<ات الطالب / الكاتب في وضع الكتابة وفقراتها . وموضوعها في صورتها النهائية تمهيدا لنشرها . 
(مرحلة التقييم والكتابة المتقدمة ) أما المهارات الكتابية المحددة في هذه المرحلة فتشمل: 
-1الاهتمام بالمهارات الميكانيكية او الالية اللغوية والشكلية (نحو إملاء ترقيم خط ....)أکثر من الاهتمام بالافكار 
وينصب الاهتمام والتركيز في هذه المرحلة على المهارات الميكانيكية واللية اللغوية. 
ولتوضيح المهارة هنا : اقصد ال<هتمام بدقة تنقيح الموضوع المكتوب لغويا ونحويا وترقيما وتوثيقا وخطا وفكراء و × 
يعني هذا عزل اللفكار عن المهارات الميكانيكية ؛ لنها تحتاج للاهتمام بالمعنى والسياق والفكرة ؛ لتحديد التصحيح 
الدقيق بشمولية في المكان المناسب من النص في الهامش المخصص للتقويم والتدقيق اللغوي بمهاراته الدقيقة. 

- 2تحديد المعايير الدقيقة الشاملة لتقويم الكتابة من حيث الشكل والمضمون واللغة الموضح 
سابقاع nەن†aںاةع‏ القياس والتقويم والتقييم. ( 
- 3البدء بتعليم الطالب النحو والصرف والاملاء والترقيم والخط في هذه المرحلة ؛ ليحقق الوظيفية والتدريب المثمر 
الطلبة اللغوية والاملائية والنحوية والترقيم أثناء كتاباتهم بدقة . ويرصدها بمساعدة الطلبة وقوائم التصحيح الفردية 
أو الجماعية أو الاستعانة بالمراجع وملاحظات القراء(1985 ئ«ناca)‏ . 
4 -مهارات التحرير : (الشطي 2015 ) 
-1البعد عن الأفكار أو محتوى الموضوع قليلا. 
- 2قراءة سريعة لتحديد الأخطاء وموقعها في السياق. 


- 3تصحيح الأخطاء في الفراغ أو الهامش المتروك سابقا تحت كل سطر او اسفل الصفحة او جانبها. 


- 4الاستعانة بالقاموس مع السياق والاستعانة بالمعلم إن لزم اللمر والاستعانة بقوائم التصحيح وتحديد معايير 
تقييم الكتابة الموضحة سابقا )معايير تصويب الاخراج والشكل والأسلوب واللغة والمضمون. ( 


5 -اكتساب مهارة الكتابة المتقدمة من خلال إعادة النظر في الموضوع بعد تقييمه وفق المعايير المحددة. 


-والمرحلة الخامسة : النشر أو العرض.(عد1طءناطuم)‏ 


نأتي للمرحلة النهائية من مراحل عملية الكتابة التي طالما انتظرناها . والتي جاءت بعد مراحل كثيرة سابقة في ورشة 
العمل الفكرية اولا . ثم في ورشة العمل على المهارات الكتابية الالية او الميكانيكية اللغوية (الخط والإملاء والترقيم 
والنحو والصرف والبلاغة وغيرها( 


وهي نشر المكتوب على جمهور القراء بعد اكتمال أركانه ونضجه. 

طرق نشر الموضوع / الكتابة (المكتوب). وهي : 

- عرض الموضوع على الزملاء في الإذاعة المدرسية وفي مكتبة المدرسة أو في الصف امام زملاثه. 

- 2عرض الموضوع على المعلم لمساعدة الطالب على نشره بالتعاون مع شركات النشر. 

- عرض الموضوع على المجتمع. 

- 4عرض الموضوع على شركات النشر الافتراضية في الصف والمدرسة وفي الجامعة او على مواقع التواصل الاجتماعي 
الالكتروني او المواقع البحثية العلمية او المجلات العلمية وغيرها من طرق النشر. 

- 5عرض الموضوع على شكل بحث مؤلف أو كتاب مؤلف وتطوير الموضوع. 

وهنا نلاحظ وصف (1983) ”eء«ة#‏ ده Graves‏ لعملية التحول أو الانتقال للثر التعلم بالعمل من دور الطالب 
البسيط إلى دور المؤلف أو الكاتب المبدع الكبير وفق خطوات التحول آلاتية: 

- 1ال«ستكشاف والتقليد والمحاكاة من خلال ال<ستماع والمشاهدة والقراءة بحيث تمكن هذه الخطوة الطلبة من 
تعرف المغفاهيم واستيعابها كمفهوم المؤلف مثلا. 

- 2ا«نتقال في ال<ثر أو التحول : 


ل اطا فن كافا ر كو ن ا و اكات ن غق اترك ر عة اك الاه 
المحددة هنا والتي تبداً بالاهتمام بالأفكار وتوليدها . ثم التركيز على المهارات اللغوية الالية او الميكانيكية في مرحلة 


- 3إدراك الخيار : 
يدرك الطالب / الكاتب بأنه إنسان حر ومستقل بفكره ورأيه ومشاعره وأحاسيسه . ويستطيع أن ينقد الآخرين (الكتاب) 


. ويطور أعمالهم ويثريها . و وصول الطالب إلى مرحلة النقد والتقييم للكتاب وللكتب ولكتابات الاخرين . و المشاركة 
مع الاخرين . والثقة بالنفس . وغيرها من ايجابيات آتته جميعها من السير المنتظم وفق مراحل عملية الكتابة ومن 


خلال التجارب الحياتية والاتصال مع الجمهور والنقاد من القراء؛ ولأنه تم تدريبه على الأشكال الكتابية المتنوعة من 


قصة وسيرة ومذكرات وخاطرةوغيرها من اشكال الكتابة وأنواعها ثم ينشر الكاتب موضوعه للجمهور المحدد مسبقا 
متمنيا للجميع تحقيق الفائدة العلمية والعملية. 


يتميز نموذج مراحل عملية الكتابة الابداعية او نموذج العمليات بأنه يمنح الطالب الدقة في الكتابة ‏ ويحترم مستوى 
الطالب وسرعته في الكتابة . ويسمح للكاتب بان يغير ويعدل ويطور ويحذف ويضيف كيفما شاء قبل النشر» ويعمل 
ا ا و ا ا ا ا و ا 
خمهورء واف الطالت اكا الت امةن اللحطة ها ,ورود العا /الطاب نمار اة الك : 
ky SN OE NEL BE NE USN SEN BEG E‏ 
العودة الى امهات المصادر والمراجع في الموضوع ‏ وتدريب الطالب /الكاتب على النقد الذاتي او التأمل الذاتي ؛ ل<ن نموذج 
ا ا کن ا ا ا و 
واا اط لافس و عدون الكجل العاي لطا حرف اة وو محورالعاة الواهة 
E EE aS‏ ا ا ار و وا ا 
للقاریء الكريم الفائدة والتوفيق ي الحياة العلمية والعملية . و< تنسونا من صالح دعائکم. 


التوصيات: 
- تعميم نموذج العمليات او استراتيجية مراحل عملية الكتابة الابداعية على جميع المدارس والكليات والجامعات 


: نشر استراتيجية مراحل عملية الكتابة ال<بداعية على جميع المدرسين والتربويين والمعنيين والمتخصصين 
والباحثين والطلية ؛ ليستفيد منها القارىء والطالب والمدرس المدرسي والجامعي والتربويون المثقفون والمعنيون 
والخبراء والمتخصصون. 


- تضمين استراتيجية مراحل عملية الكتابة الابداعية في دليل المعلم وفي مراكز تطوير اداء أعضاء الهيثة 
التدريسية في الجامعات وفي كل كتاب يؤلف حديغا. 


- تدريب طلبة المدارس والكليات والجامعات وطابة الدراسات العليا على استخدام استراتيجية مراحل عملية 
الكتابة ال<بداعية في التعبير ال<بداعي والكتابة البحثية والتعلم الذاتي والجماعي ‏ وأثناء ال<ستماع المركز للمحاضرات 
الجامعية ‏ والقيام بالابحاث والتقارير المطلوبة منهم. 


- تعميم استراتيجية مراحل عملية الكتابة ال<بداعية على الطلبة المبدعين والموهوبين في المدارس والكليات 
والجامعات . وتعميمها على المواقع الاخبارية الالكترونية والصحف الورقية والمجلات . وتعميمها على دور 
الو وال اة المدر هة وكام واكاف ولات امه 


a. ERSELAN E ASAE «&‏ 
الاستراتيجية خارج مجتمعاتها وعيناتها ومتغيراتها وموضوعاتها ومحدداتها. 


- ايصال هذه الاستراتيجية الى جميع مدرسي اللغة العربية في الوطن العربي ؛ لتسد الثغرة في تدريس التعبير 
والكتابة الابداعية . ولتساعد في تحسين المهارات الكتابية لدى الطلبة في المدارس والجامعات . ولتحد من مشكلة 
الضعف في مهارات الكتابة ال<بداعية والتفكير الابداعي . 
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